Имакаев В.Р.
Тьютор – тьюторант – текст

Действующие лица и «текст»
Тьютор – специалист по актуализации субъектности. Его профессионализм заключается в том, что в результате его работы тьюторант  переходит от безразличия, сонных размышлений, мечтаний, замыслов к действию, становится субъектом собственной активности. Идеал тьютора – «self-made-man», человек, который создает себя сам.
Тьюторант – молодой человек, с которым тьютор работает. Причины, по которым тьютор работает с тьюторантом, остаются за рамками данной статьи. Заказ родителя, приказ директора (ректора), случай, запрос тьюторанта – не важно, какие обстоятельства привели к тому, что тьюторант встретился с тьютором.
Текст – понимается  по-разному. В первой части  статьи под «текстом» мы понимаем классический текст, отрывок из книги. Во второй части «текст» – это то, что буквально произносит тьюторант. Наконец, в третьей части «текст» – это тот самый «создающий себя» человек, то, что он «пишет» на самом себе. 
«Зацепило!» Текст как провокация

«Если бы создатель существовал, вторым его деянием было бы – исчезнуть»
. 
Именно это высказывание выбрал для обсуждения учащийся 8-го класса Артем – участник студии  «Философствование», которая проходила в рамках метапредметного тьюторского лагеря «Вперед, в будущее!» в октябре 2015 года.  Обстоятельства действия таковы: я предложил ребятам и взрослым, выбравшим данную студию, текст, содержащий несколько отрывков из процитированной выше книги Джона Фаулза. Необходимо было прочитать   текст  и выделить ту фразу или часть текста, которая «зацепила» читателя, вызвала недоумение, возмущение, непонимание, удивление, восторг. Далее предлагалось в течение небольшого времени подготовить краткое выступление «вокруг» той фразы, которая «зацепила». Каждое выступление обсуждалось в режиме «продолжения и развития мыслей». 
Когда подошла очередь Артема, он начал с того, что совершенно не понимает этой фразы. В частности, почему выбрано слово «создатель», а не Бог. И самое главное – «почему создатель должен исчезнуть». 
Я не буду пересказывать дальнейшие  контексты нашего обсуждения. Скажу только, что через полчаса  Артем заявил: «Я понял, что боюсь поступать туда, куда хочу, вопреки мнению папы, потому что считаю себя зависимым от его денег. Если я смогу сам обеспечить себя, я поступлю туда, куда мне хочется».
В конце занятия в ходе рефлексии Артем изменил формулировку: «Я смогу обеспечить себя сам и поступлю туда, куда мне хочется».
В описанной ситуации текст использовался как средство провокации тьюторанта. «Аристос» Фаулза полон парадоксов, неожиданных разворотов мысли, дерзких высказываний. По понятным причинам тьютор изначально не может предполагать, какая мысль зацепит тьюторанта. Провокация возникает из взаимодействия тьюторанта как читателя и текста. Если читателя что-то зацепило, он начнет рассуждать, возмущаться, возражать, понимать, и, что очень важно,  это будут его собственные мысли, возмущения, возражения и понимания. Таким образом, исходный текст является толчком создания собственного текста. Отсутствие схемы «анализа текста» в определенной мере создает условия для того, чтобы созданный тьюторантом текст был  его собственным творением. 

Создавая, произнося, обсуждая свой текст, тьюторант начинает о своем, думать о себе, понимать себя. Задача тьютора в этой ситуации – управлять обсуждением, поддержать  размышление о себе, и, после нескольких тактов работы  – перевести его в действие. 
…

Артем в том лагере стал участником 3 метапредметной олимпиады Пермского края и занял первое место в номинации «Аргументация в дискуссии». Через год он случайно узнал о том, что будет проводиться четвертая олимпиада. При этом руководство школы не сочло нужным проинформировать Артема о том, что он имеет право принять участие  в новой олимпиаде.  Артем самостоятельно связался с организаторами, изучил положение об олимпиаде, подал заявку на участие. 

«Ни-че-го я не хо-чу!». Интерпретация текста, «произносимого» тьюторантом

Типичные ситуации супервизии начинающего тьютора. 
1. После проведения первых тьюториалов тьютор приходит к супервизору и начинает жаловаться: «они ничего не хотят!»
2. «При обсуждении заявок на деятельностные пробы Виталик сказал, что хочет быть  президентом. Что делать!??»

Жалобы, паника связаны с тем, что сказанное тьюторантом понимается буквально. Между тем в первой ситуации имеет смысл различить как минимум два утверждения

А. Лиза ничего не хочет. 

В. Лиза говорит, что ничего не хочет.

Первое утверждение есть следствие «буквального понимания произносимого».  Такого рода понимание не позволяет действовать. Нет запроса – нет действия. 

Второе утверждение обладает большим потенциалом к развертыванию тьюторского размышления и действия.  Из В не следует А.  Причин, по которым Лиза сказала то, что сказала, может быть десятки. К примеру, Лиза не доверяет тьютору. Или боится сказать о том, что ей важно, в присутствии других ребят. 

«Я ничего не хочу» - это не первичная реплика Люды. Не «запрос» или его отсутствие. Это ее ответ на  действия тьютора, которые тот  произвел. 

Проводя такого рода интерпретацию мы понимаем, что утверждение В может быть  развито, к примеру таким образом:

С. Начинающий тьютор  начал разговор с ребятами с реплики «Ребята, сегодня мы с вами  приступаем к разработке идей ваших личных проектов. Какой проект вы хотели бы реализовать в школе?». Первой выступила Настя, которая давно хотела провести «День влюбленных». Вторым -  Петя. Он предложил сходить  поиграть в «Пейнтбол». Когда поток активностей иссяк, тьютор предложил высказаться всем остальным. Поскольку все молчали, решено было (разумеется это решил тьютор) «двигаться по кругу (по списку)». Лиза оказалась первой. В ответ на вопрос тьютора она произнесла «Я ничего не хочу». После этого все оставшиеся ребята слово в слово повторили фразу Лизы. 
Интерпретация того, что говорит и делает тьюторант, не может и не должна ограничиваться его словами и действиями. Его слова – это то, что он произнес в данном коммуникативном действии, организованном, замечу, тьютором.  Это его отклик на слова, жесты, интонацию тьютора. Фальшивая интонация зачастую провоцирует «закрытую позицию». 
Интерпретация произнесенного не ограничивается пониманием того, что уже сказано и сделано. Она основывается на дальнейших коммуникативных действиях тьютора. Текст должен продолжать создаваться.  Задача – сделать так, чтобы Лиза начала раскрываться, начала открыто говорить и действовать в данной коммуникативной ситуации. Чтобы, к примеру, без фальши и ритуальных отговорок она  сказала, что никаких идей собственных проектов у нее нет, но что она хочет помочь Насте в проведении «Дня влюбленных» (вариантов может быть тысячи). 
…

	Агния Барто

Болтунья

Что болтунья Лида, мол,
Это Вовка выдумал. 
А болтать-то мне когда?
Мне болтать-то некогда!

Драмкружок, кружок по фото,
Хоркружок - мне петь охота,
За кружок по рисованью
Тоже все голосовали.

А Марья Марковна сказала,
Когда я шла вчера из зала:
"Драмкружок, кружок по фото
Это слишком много что-то.

Выбирай себе, дружок,
Один какой-нибудь кружок".

Ну, я выбрала по фото...
Но мне еще и петь охота,
И за кружок по рисованью
Тоже все голосовали.

А что болтунья Лида, мол,
Это Вовка выдумал.
А болтать-то мне когда?
Мне болтать-то некогда!

Я теперь до старости
В нашем классе староста.
	А чего мне хочется?
Стать, ребята, летчицей.

Поднимусь на стратостате...
Что такое это, кстати?
Может, это стратостат,
Когда старосты летят?

А что болтунья Лида, мол,
Это Вовка выдумал.
А болтать-то мне когда?
Мне болтать-то некогда!

У меня еще нагрузки
По-немецки и по-русски.

Нам задание дано -
Чтенье и грамматика.
Я сижу, гляжу в окно
И вдруг там вижу мальчика.

Он говорит: "Иди сюда,
Я тебе ирису дам".
А я говорю: "У меня нагрузки
По-немецки и по-русски".

А он говорит: "Иди сюда,
Я тебе ирису дам".

А что болтунья Лида, мол,
Это Вовка выдумал.
А болтать-то мне когда?
Мне болтать-то некогда!


Это великолепное стихотворение Агнии Барто было предложено группе участников Летнего университета тьюторства, который проходил летом 2016 года в Архангельске. Задание было такое:
Лида – ваш тьюторант. Это – текст, который она только что произнесла.  Составьте портрет Лизы и предложите первые шаги, которые Вам нужно предпринять в работе с ней.  

«Лида – разбрасывается. У нее много увлечений и она не может выбрать». «Ее мечта не совпадает с тем, чем она занимается сейчас». Она – активистка, на короткой ноге с классным руководителем». «Она не собранная, ей надо уроки делать, а она с Вовкой разговаривает». 
«Нужно обсудить с Лидой ее цель – стать летчицей. Провести картирование – где  и как она может начать двигаться по достижению собственной цели». «Провести пробное действие…»
Практически никто не обратил внимание на стиль коммуникации Лиды. «Подсказки» в виде заголовка стихотворения и рефрена «А что болтунья Лида мол, так то все Вовка выдумал» не сработали. Болтовня – привычное коммуникативное состояние Лиды. Пока эта болтовня не будет остановлена, всякая работа с ней бессмысленна.
«Всего этого знать нельзя!» Тьютор как редактор

Запрос тьюторанта может быть практически любым. Даже если мы ограничимся многообразием профессий, видов деятельности, увлечений, множество возможных запросов останется безбрежным, не поддающимся исчислению. «Полетать на стратостате», «пойти учиться на менеджера», «стать президентом», «начать собственный бизнес» — во всем этом тьютор разбираться не может. И… не должен. 
В чем же тогда профессионализм тьютора? Ведь если он не разбирается в предмете запроса, он не может осуществить адекватную навигацию, составить ресурсную карту,… и так далее. 

Ответить на поставленный вопрос нам поможет аналогия тьютора с редактором. Друг моего сына, Джеффри Фьюденберг, учился в Гарвардском университете. Как известно, в университетах «Лиги плюща» студенты в ходе обучения должны написать большое количество эссе и других жанров письменных работ. При этом в университете есть специальные  профессионалы, к которым каждый студент может принести написанную им работу. Это – филологи, которые работают с текстом работы как редакторы. Когда Джеффри первый раз пришел к такому редактору, он принес текст эссе по биофизике. После окончания обсуждения текста Джеффри с удивлением узнал, что  перед ним – филолог. Он был уверен, что работает со специалистом по биофизике. 
Редактор работает с логикой текста. С его грамматикой. Он не может разбираться во всем. Его задача – помочь автору выразить свои мысли в наиболее адекватной, понятной, логичной форме. 

Тьютор не работает с содержанием запроса как профессионал в том или ином виде деятельности. Он  владеет «грамматикой принятия и реализации образовательных решений». Он знает, что нужно сделать для того, чтобы замысел начал реализовываться, чтобы от слов тьюторант мог перейти к действию. Его задача – не составить «ресурсную карту» для тьюторанта, а сделать так, чтобы тьюторант сам начал искать ресурсы. Он знает, что в каждом виде деятельности есть эксперты, что всему можно научиться, если найти, где и у кого. Он понимает, что нужно делать в ситуации неопределенности. Он уверен, что первого шага недостаточно, что для достижения поставленной цели необходимо сформировать свои собственные образовательные привычки. 
Важно подчеркнуть, что такого рода знание должно основываться на собственном опыте. Тьютор должен иметь опыт редактирования собственной жизнедеятельности (хотя бы в профессиональном, деятельностном аспекте), принятия и реализации собственных образовательных решений. 

Нам представляется, что подобного рода «тьюторскую грамматику» еще предстоит описать. Это позволит ограничить притязания тьютора. Тьютор не знает всего, он не мессия, он не отвечает за судьбу тьюторанта, он – профессионал, который сопровождает тьюторанта в принятии и реализации его образовательных решений. А текст своей собственной жизни тьюторант пишет сам. 
� Фаулз Дж. Аристос /Джон Фаулз; пер с англ. И. Бессмертной. – М.: АСТ: АСТ МОСКВА, 2008. – С. 26.





